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Ordre del dia

e Benvinguda

e Divisio dels Estudis de Psicologia i Ciéncies de I'Educacio

e Oferta formativa Estudis

e Participacio de I'estudiantat en el disseny de les titulacions

e Criteris per a la ponderacio dels requisits en el master de Psicologia general sanitaria

e Assignatures compartides entre graus i coheréncia amb els diferents recorreguts
formatius
Acompanyament tutorial en el Treball Final de Grau (I'exemple d'Educacio social)
Plagi

Sobrevinguts

(En rodona, la intervencié dels Estudis; en cursiva, la dels representants)

Benvinguda Direccié d'Estudis

El director dels Estudis, Jordi Planella, déna la benvinguda als assistents a la reuni6 ordinaria,
qgue es celebra de manera hibrida.

Divisio dels Estudis

Es va dur a terme la convocatoria de Direccidé per a cadascun dels Estudis i en el cas de
Psicologia es va haver d'obrir de nou el procés de seleccid. En els Estudis d'Educacié sera
Jordi Planella el director. S'espera que abans de l'estiu estigui ja decidida la Direccié de
Psicologia.

Es probable que en la proxima reunié ordinaria hagin d'assistir les dues Direccions. Caldra
veure quines dinamiques s'organitzen de cara a la resta de mandat. En teoria només quedaria
una reunié ordinaria, la de febrer de 2027, que hauria de ser conjunta. Perd s'acorda que seria
recomanable realitzar una reunié extraordinaria almenys amb la nova Direccié de Psicologia,
Sotsdireccio de Docéncia i la Direccio de Programa de Psicologia al setembre-octubre.

Portafoli-oferta formativa

La planificaci6 de la nova oferta académica s'estructurara de manera progressiva en dos
periodes lectius diferenciats. Per a la proposta d'oferta del curs 2027-2028, el focus institucional
es centrara principalment en I'ampliacio de les especialitats del master universitari en Formacio
de Professorat, incorporant especificament les branques d'Economia, aixi com l'especialitat
conjunta de Geografia i Historia, Dibuix i Filosofia.

De cara al periode d'oferta 2028-2029, la programacio es diversificara significativament en dos
grans ambits del coneixement. D'una banda, s'impulsara amb for¢a l'area de I'educacio
mitjangant la creaci6 de noves Mencions de Primaria —entre les quals destaquen les
especialitats de Musica i d'Educacioé Fisica—, que es complementaran amb el desplegament



del grau en Educacio Infantil i el master universitari en Proteccid a la Infancia. D'altra banda,
I'ambit psicologic es reforgara amb la projeccié de dos nous programes de postgrau d'alta
especialitzacio, que corresponen al master universitari en Psicologia d'Emergéncies i al master
universitari en Psicologia Juridica.

Formacio pla de xoc IA

El proxim semestre 2026/1, s'oferira una formacio especifica sobre Claus de la IA generativa
per a nous estudiants. Amb aquest propodsit s'ha dissenyat un curs d'autoaprenentatge de 1
credit ECTS (25 hores) dirigit a estudiants de nou accés a titulacions oficials, amb I'objectiu de
proporcionar una alfabetitzacié inicial, critica i practica sobre la intel-ligéncia artificial generativa.
El curs combina una part comuna amb un itinerari d'especialitzacié adaptat a vuit ambits de
coneixement (també disponible en anglés per a les titulacions impartides en aquest idioma),
aborda aspectes com els fonaments de la IAG, el disseny de prompts i les implicacions étiques,
i s'impartira a partir del 28 d'octubre de 2026 durant quatre setmanes. La seva superacio
donara dret a un certificat de la UOC.

Assignatures que avaluen competéncies lingiiistiques en el grau d'Educacié primaria

Els representants posen de manifest que en el grau d'Educaci6é primaria, que és en catala, els
estudiants poden lliurar les activitats i realitzar les proves en qualsevol idioma. La normativa
també indica que en el cas d'assignatures que avaluin la competencia lingiistica s'hauran de
realitzar els treballs en catala. Ha arribat als representants la queixa que en principi nomes hi
havia una assignatura en tot el pla d'estudis que tingués aquesta excepcié pero que ara sén 4
en total les afectades.

Resposta dels Estudis
La Sotsdirecciéo de Docéncia indica que verificara quina és la situacié i donara resposta sobre
aquest tema.

Participacio de I'estudiantat en el disseny de les titulacions

Complint amb el requeriment de qualitat que es desplega sota I'empara del RD 822/2021
(especialment el seu article 5.7), les guies de I'AQU i que s'emmarca dins del nostre procés
POO02 (Dissenyar els programes formatius). La proposta es centra en dues linies d'actuacié molt
clares que s'incorporaran de manera sistematica a les nostres dinamiques:

1. Nivell Informatiu: s'establira de manera obligatoria un punt fix en I'ordre del dia de les
Comissions d'Estudis. L'objectiu és purament de transparéncia: informar els
representants dels estudiants sobre l'estat de la programacioé académica, detallant les
intencions de creacié de nova oferta o I'extincid de la ja existent. Ens consta que ja
s'esta fent aixi.

2. Nivell Consultiu i d'Opinié: en aquest punt fem un pas més en el disseny de les
memories dels programes nous (Verifica i Reverifica). Abans del tancament definitiu
de la memoria técnica, es compartira el disseny amb els estudiants perqué puguin
valorar-lo i fer-nos arribar el seu feedback. El funcionament sera molt similar al de la
participacié estudiantil en els ISC.



El canal principal de comunicacio seran sempre les Comissions d'Estudis. Tanmateix, per evitar
qualsevol tipus de bloqueig operatiu, hem previst dos escenaris logistics:

e Si una Comissié d'Estudis activa no té alumnes matriculats en aquell moment:
S'incorporara de manera puntual una seleccié d'estudiants de titulacions afins.

e En el cas de titulacions completament noves (on ldgicament no hi ha matriculats): La
consulta s'articulara utilitzant els estudiants representants dels Estudis en general i
també es dona l'opcié de preguntar a estudiants de programes que tinguin una clara
afinitat amb la nova proposta.

Criteris per a la ponderacié dels requisits en el master de Psicologia general sanitaria

Els representants pregunten quins son els criteris de la UOC per establir la ponderacié dels
requisits per obtenir placa en el MUPGS.

Resposta dels Estudis

Els criteris ponderats els podem trobar aqui.

A banda de no haver entrat en el master, es pot continuar treballant en la formacié a través del
master universitari en Psicologia Infantil i Juvenil (MUPIJ) i el master en Neuropsicologia, ja que
la part de l'optativitat queda reconeguda en el master de Psicologia General Sanitaria.

La inclusié de I'experiéncia professional com un mérit en I'accés al Master respon al compromis
i la responsabilitat social que la UOC té com a institucié educativa. La nostra missié no només
es centra a impulsar els acabats de graduar, sind també a oferir oportunitats de
desenvolupament continu a aquells professionals que es van graduar fa temps. Considerem
fonamental validar i reconéixer el bagatge de qui ja té un recorregut en el sector; d'aquesta
manera, facilitem que se segueixin formant, actualitzant i, en ultima instancia, aportant un valor
afegit i de qualitat a la societat en aquest ambit.

Assignatures compartides entre graus i coheréncia amb els diferents recorreguts
formatius

Arran de algunes situacions viscudes aquest semestre en Educacio Social, especialment en
assignatures compartides amb altres graus (per exemple, Psicologia Social, compartida amb el
grau de Psicologia), ens agradaria obrir una reflexi6 sobre com s'estan vivint determinades
propostes docents i avaluatives quan una mateixa assignatura es desenvolupa per a titulacions
amb recorreguts formatius diferents.

La qliestié plantejada no té a veure amb continguts ni amb capacitats de I'alumnat, sind amb la
percepcioé que determinats formats de raonament, integracié conceptual o avaluacié poden
recolzar-se de manera implicita en trajectories academiques previes diferents en haver cursat
assignatures concretes. Podria ser interessant reflexionar conjuntament sobre com assegurar
que les assignatures compartides mantinguin coheréncia i equitat respecte al recorregut
formatiu de cada titulacié implicada.

El fet de compartir hauria de tenir en compte les diferencies entre alumnes d'un ambit o d'un
altre. Hi ha hagut gent que a la PF no ha pogut ni contestar-la.

Resposta dels Estudis
El cas d'aquesta assignatura és precisament més propera a I'Educacié Social que a la


https://www.uoc.edu/ca/estudis/masters/master-universitari-psicologia-general-sanitaria#admission_criteria

Psicologia. | en Psicologia es cursa de les primeres, per la qual cosa en principi no hi hauria
d'haver problema a respondre-la sigui de I'ambit que sigui. El que és cert és que aquesta prova
s'ha dissenyat perqué s'hagi de fer sense intel-ligéncia artificial. El que es podria revisar és el
tema de la durada d'aquesta i que en el disseny de les proves es tingui en compte que la prova
pot durar 2 hores o bé analitzar si cal reduir el nombre de preguntes.

Acords

e En l'assignatura de Psicologia social s'analitzara amb el professor si pot considerar-se
augmentar la durada de la prova a 2 hores o bé reduir el hombre de preguntes.
Encara que aqui prima la llibertat de catedra, es tractara amb el professorat en
general que es tingui en compte aquest aspecte a I'hora de dissenyar les proves.

e [Es preguntara quines assignatures avaluen competéncies linguistiques del grau
d'Educacié Primaria, perqué l'alumnat sigui conscient que hauran de lliurar les
activitats en catala.

e Queden pendents per a la proxima reunio o per respondre asincronament: diferencia
de notes entre aules, feedback i plagi. El punt Acompanyament tutorial en el Treball
Final de Grau (I'exemple d'Educacié social) s'aborda en l'apartat especific de la
titulacio del grau d'Educacié social.

e [Es proposa realitzar una reunio extraordinaria especifica de Psicologia amb la nova
Direccié d'aquests Estudis, la Sotsdireccié de Docéncia, I'Administradora d'Estudis i la
Direccié del grau de Psicologia.

Grau d'Educacio social

En les linies seglients exposarem aquelles propostes de millora sorgides dins de I'alumnat en
finalitzar el primer semestre del curs 2025/2026 (gener de 2026).

Continuem agraint a la direccié del grau la possibilitat de ser escoltades i tingudes en
consideracié les nostres propostes com a representants del Consell d'Estudiants. La nostra
intencié no és cap altra que continuar apostant per un cami en comunitat pel que fa a millorar el
nostre grau.

Aquestes qliestions han estat redactades tenint en compte les experiéncies i les peticions
recollides de l'alumnat per diferents canals de comunicacio, essent el prioritari la plataforma
digital de missatgeria instantania WhatsApp. S'han elaborat des del respecte, amb intencio
constructiva i amb el compromis i la responsabilitat que ens han estat encomanats.

Tema 1 — Coordinacié entre I'assignatura Disseny de TFG i les diferents
arees del Treball Final de Grau

Descripci6 de la problematica

L'alumnat que ha cursat Disseny de TFG (primera promocié que la va cursar el semestre
passat i que en el present ha realitzat l'assignatura de TFG) comparteix que, en iniciar
posteriorment el TFG, ha percebut certa desconnexié entre alguns continguts treballats en



I'assignatura i les expectatives o necessitats reals trobades en determinades arees del TFG. Es
a dir, ens han fet arribar una sensaci6 de menor connexi6 amb ['especificitat disciplinar
d'Educacié Social. Tot plegat ha generat la sensaci6 de comencar el TFG sense eines
suficientment transferibles i obliga I'alumnat a reconstruir part del treball realitzat préviament.

La nostra proposta és explorar mecanismes de coordinacié entre Disseny de TFG i les diferents
arees per reforgar la continuitat i coheréncia entre totes dues assignatures.

Resposta del professor Gerard Ferrer, coordinador académic del TFG

Gracies per traslladar-nos aquesta valoracié. El retorn de I'alumnat és especialment important
en aquest moment perqué es tracta de la primera promocié que ha cursat I'assignatura de
Disseny del TFG abans d'iniciar el TFG. Precisament per aixd, aquest primer desplegament ens
permet identificar aspectes que s'haurien de millorar, especialment en la continuitat entre totes
dues assignatures i en la forma en qué s'explicita la utilitat del treball realitzat a Disseny.

Entenem que algunes persones tinguin la sensacié que certs continguts, eines o productes
treballats a Disseny no sempre es reconeixen en iniciar el TFG o que no sempre s'ajusten a les
expectatives concretes de determinades arees. Aquesta percepcio és rellevant i la recollim com
una linia de millora.

Al mateix temps, creiem que és important aclarir quina és la funcié de I'assignatura de Disseny
del TFG. Aquesta assignatura no té com a finalitat deixar tancat el plantejament del TFG ni
substituir el treball posterior d'orientacié amb la persona tutora de I'area. Disseny del TFG va
néixer, precisament, perqué l'alumnat pogués adquirir i consolidar algunes habilitats basiques
que, en molts casos, no estaven suficientment consolidades en iniciar el TFG. El seu objectiu
és el de proporcionar una base comuna per a tot I'alumnat, orientada a delimitar un tema,
formular una pregunta o eix de treball, definir objectius viables, valorar la modalitat més
adequada, realitzar una cerca i seleccido preliminar de fonts i construir una primera
fonamentacié académica. Per tant, el seu objectiu és proporcionar una base comuna per a tot
l'alumnat. Aquesta base, doncs, s'ha d'entendre com un punt de partida que després s'haura
d'ajustar, concretar o fins i tot reorientar durant el segon semestre.

D'altra banda, que el treball realitzat a Disseny es revisi o s'adapti en iniciar el TFG no significa
necessariament que no hagi sigut util. En el desenvolupament real d'un TFG, és habitual que el
plantejament inicial evolucioni quan es comenga a treballar amb la persona tutora, quan es
concreta millor I'area, quan es revisen les fonts disponibles o quan es valora la viabilitat de
I'enfocament. Ara bé, si algunes persones han tingut la sensacié de comencar practicament des
de zero, aix0 si que ens indica que hem de millorar la connexié entre Disseny i TFG i explicar
millor quins elements del treball previ sén transferibles i com s'han d'aprofitar.

No creiem que la questié de fons sigui que Disseny del TFG no tingui connexié amb I'Educacié
Social. L'assignatura incorpora les arees del TFG, els documents professionalitzadors, les
funcions i competéncies de Il'educacié social, la rellevancia socioeducativa dels temes, les
modalitats de TFG del Grau i els criteris de viabilitat. Aixd no obstant, si que pot ser necessari
reforgar aquesta connexié mitjangcant exemples més propers a les diferents arees, orientacions



més especifiques i una millor articulacid entre els productes de Disseny i les expectatives
posteriors del TFG.

També és possible que part de la percepcid de discontinuitat tingui a veure amb la diversitat
d'enfocaments presents en les diferents arees del TFG. A Disseny s'ha prioritzat una base
comuna, metodoldogicament clara i aplicable a tot I'alumnat, centrada en la coheréncia entre
tema, objectius, modalitat, fonts i viabilitat. En canvi, algunes arees poden treballar amb
enfocaments més situats, narratius, biografics, reflexius o critics, que no apareixen
suficientment explicitats a Disseny.

Aquesta diversitat d'enfocaments forma part del camp de I'Educacié Social i pot ser una
riquesa. Perd també requereix una millor explicacié perqué l'alumnat no rebi missatges que
semblin contradictoris. Per exemple, algunes aproximacions més narratives, reflexives o
autoetnografiques poden tenir sentit en determinats TFG, perd necessiten una justificacié clara,
una relacio solida amb literatura académica, criteris de rigor, un material d'analisi ben definit i
una reflexid ética acurada. Per aixd, no es poden presentar com una via general per a tot
I'alumnat, perd si que convé explicar millor en quines condicions podrien ser pertinents i com
podrien encaixar en determinats plantejaments.

A partir del vostre retorn, veiem necessari reforcar la coordinacié entre Disseny del TFG i les
arees de TFG. Aquesta millora no pot consistir a convertir Disseny en una assignatura
especifica de cada area, perqué la seva funcié és oferir una base comuna. Perd si que hauria
de permetre que I'alumnat entengui millor quin treball ja porta fet, quines parts haura d'adaptar,
quins elements haura de aprofundir amb la persona tutora i com es relacionen els productes del
Portafolis amb l'inici del TFG.

Com a propostes de millora, ens plantegem revisar els materials de Disseny amb les diferents
arees de TFG, incorporar exemples més diversos per arees i modalitats i oferir orientacions
més clares sobre com utilitzar el Portafoli del Disseny del TFG en el segon semestre. També
recollirem de manera sistematica el retorn d'estudiants, tutors i tutores després de les dues
primeres edicions, per identificar en quines arees o modalitats es produeixen més desajustos i
adaptar els materials en consequéncia. Finalment, també treballarem perqué les persones
tutores reconeguin millor el treball previ realitzat a Disseny i ajudar a transformar-lo en un
plantejament adaptable a cada area.

Tema 2 — Acompanyament tutorial i experiéncia de I'alumnat durant el TFG.

Descripci6 de la problematica

Es traslladen experiéncies molt diferents entre estudiants respecte a I'acompanyament rebut:

diferéncies importants en presencia sincrona;

temps de devolucié molt variables;

sensacio d'acompanyament desigual;

devolucions percebudes com a excessivament automatitzades per la IA o poc



personalitzades.

A més, apareix una demanda concreta, la de comunicar de forma explicita quan el text del TFG
es considera APTE per passar a preparar la defensa.

En general, I'alumnat ens ha traslladat que aquesta situacié genera inseguretat i dificulta la
planificacié del treball final (video, poster i preparacié de defensa), especialment quan
I'estudiantat ha de deduir si pot avangar o no.

Per aixo, proposem reflexionar sobre expectatives minimes compartides d'acompanyament i
estudiar la possibilitat d'establir una confirmacié explicita de 'APTE del text abans de l'inici de la
fase de defensa.

Resposta del professor Gerard Ferrer, coordinador académic del TFG

En el TFG sempre hi haura certa diversitat d'estils tutorials, perqué cada area, tema i modalitat
pot requerir formes de seguiment diferents. Ara bé, aquesta diversitat no s'hauria de traduir en
falta de claredat sobre els moments clau del procés ni en una percepcié d'acompanyament
desigual. Per aix0, compartim la conveniéncia de revisar i explicitar millor unes expectatives
minimes comunes d'acompanyament, especialment en relacié amb el calendari, els canals de
comunicacio, els retorns i les condicions per passar a la fase de defensa.

Sobre la comunicacié de I'APTE, ens sembla una proposta pertinent una confirmacié més
explicita de si el text pot passar a la fase de defensa. Algunes arees ja apliquen procediments
d'aquest tipus, informant des de l'inici del semestre del termini i de la manera en qué es
comunicara, fins i tot amb un marge concret després del lliurament final. Aquest tipus de
practica pot servir com a referéncia, sempre tenint en compte les condicions reals del calendari,
el volum de treballs i la necessitat creixent de verificar possibles usos indeguts de IA o
problemes d'integritat académica.

En qualsevol cas, convé aclarir que aquesta confirmacio no seria una qualificacié anticipada ni
una garantia de superacié del TFG, sin6 una validacio del text per accedir a la fase de defensa.
La defensa, el poster, el video i la valoracié del tribunal continuarien formant part del procés
avaluatiu.

També recollim la preocupacié sobre devolucions percebudes com a poc personalitzades o
excessivament automatitzades. Encara que les eines de |A puguin utilitzar-se com a suport en
algunes tasques, el retorn académic ha de ser responsabilitat del professorat i respondre al
treball concret de cada estudiant. Traslladarem aquesta preocupacié als equips docents i a les
persones tutores, recordant la importancia que les devolucions siguin suficientment
personalitzades, utils i vinculades al procés real d'elaboracio del TFG.

Tema 3 — Acciod socioeducativa i diversitat funcional — experiéncia docent i avaluacio.

Descripcio de la problematica

Es tornen a recollir comentaris critics respecte al funcionament de determinats grups d'aquesta
assignatura en relacioé a la docent col-laboradora Pilar Diaz Lopez.



Aspectes assenyalats:

devolucions percebudes com a massa generiques;

dificultat per identificar elements concrets de millora;

percepcio d'elevada sospita sobre us de IA;

sensacié de poca presencia docent i escassa dinamitzacioé de l'aula;

canvis posteriors en algunes qualificacions després de revisioé sol-licitada per alumnat
concret, amb la sensacié d'estar buscant amb aixo evitar un major volum de queixes
de l'assignatura.

També s'han rebut comentaris sobre ['organitzacié de l'activitat “REPTE 4” respecte a la
comunicacio i dinamitzacié docent d'aquesta (publicacions de I'alumnat al llarg del curs en
RRSS).

A mode de concrecio6, I'alumnat descriu sensacio d'incertesa, dificultat per millorar entre PACs i
perdua de confianga en el procés avaluatiu. Per la qual cosa creiem que seria interessant
revisar l'experiéncia de l'alumnat en [l'assignatura i valorar indicadors globals (participacio,
distribucié de qualificacions, resultats i satisfaccié) amb ['objectiu d'identificar possibles
elements que estiguin contribuint a aquest malestar i valorar les actuacions que es considerin
oportunes.

Considerem rellevant tenir especialment present aquest tema ates que és el segon semestre
consecutiu en qué es tornen a traslladar tensions i experiéncies similars vinculades a aquesta
docencia.

Resposta del professor Juan Endara Rosales, professor responsable de I'assignatura

Pel que fa als dos primers aspectes (devolucions percebudes com a massa genériques i
dificultat per identificar elements concrets de millora), cal destacar que cada PAC és
revisada detalladament d'acord amb els criteris que recullen les rubriques, les quals estan a
disposicié de l'alumnat des de l'inici del semestre, per al primer repte, i amb una setmana
d'antelacié a l'inici respectiu, per als successius reptes.

L'avaluacié de tals criteris és la que hauria de portar, de manera natural, a identificar els
elements concrets de millora. Cadascun dels criteris incorpora cincs intervals de nota
qualitativa, essent l'interval de nota C+ el que recull els minims indispensables per aprovar la
PAC.

El retorn sobre una PAC es plasma: 1) en comentaris detallats al llarg del document; 2) en la
nota assignada en cada criteri especific de la rubrica (en ocasions acompanyada de comentari
ampliatori); i 3) en una devolucié individual que sintetitza els aspectes més rellevants, alerta
l'alumnat sobre la necessitat de millora i les conseqiéncies de la reiteracid de determinats
errors (notoriament, I's de cites fraudulentes). Es cert que en ocasions el comentari en el text
pot ser reiteratiu, tant com ho és l'error comeés.

Des de la nostra perspectiva, la dificultat per identificar elements de millora rau en l'evident falta
de lectura dels criteris d'avaluacio, i aixd és el que constatem, semestre rere semestre, en
I'elevat nombre d'excuses per lliuraments tardans, per no complir amb els requisits de cada



PAC, o, simplement, “per no haver-se'n adonat”.

Significativament, aquest tipus d'excuses amb regularitat es comuniquen en relacié amb el
Repte 4, la activitat d'avaluacié continuada del qual es desenvolupa al llarg de tot el semestre i
comporta un compliment mensual obligatori (2 publicacions en RRSS al mes, consistents a
fotografiar la questié de l'accessibilitat i afegir un breu comentari, amb un minim total de 6
fotografies i el lliurament d'un text breu de sintesi final). Aquesta activitat comencga durant la
segona setmana del semestre i reiteradament es realitzen anuncis a l'aula per recordar
I'obligatori compliment a l'alumnat, ja que per acollir-se a l'avaluacié continuada —unic model
d'avaluacié d'aquesta assignatura— cal fer i lliurar totes les activitats en el temps i forma
previstes (des de fa un curs el fet de suspendre una PAC no suposa suspendre I'assignatura).

Aix0, aixi i tot, no impedeix que durant el darrer mes del semestre algu comuniqui no haver fet
les publicacions perqué no s'havia creat el perfil a les RRSS, o que algu més s'excusi dient que
no se n'havia adonat i no havia llegit I'enunciat (després de tres mesos d'estar publicat i
diversos recordatoris sobre aquest tema), fins i tot que algu me quedi comentant, a les portes
del lliurament, que no va dur a terme l'exercici perqué no té teléfon mobil, o perqué no vol
compartir dades personals (quan l'activitat no exigeix aixo).

Pel que fa a la percepcié d'elevada sospita sobre Us de IA, es tracta d'una realitat
constatada en base a evidéncies clares: la parafrasi d'informacié que no consta en els recursos
d'aprenentatge o les fonts bibliografiques aportades per I'alumnat, i I'Us de referéncies que en
I'argot de I'anomenada intel-ligéncia artificial generativa es denomina “al-lucinacions”, és a dir,
referéncies que simulen ser auténtiques, que barregen mecenatges o autories conegudes, amb
titols plausibles i editorials inexistents. En definitiva, fraudulentes. | aquest és un dels aspectes
més preocupants, per quant la queixa esmenta la sospita com una acusacio injusta, perd evita
pronunciar-se sobre l'evidéncia del frau, sigui aquest comés deliberadament o no, en
encarregar-li tasques a la IAG (la confeccié d'un llistat bibliografic, llegir un resum generat per
aquesta, demanar-li un llistat de bibliografia sobre una tematica, la redaccié d'un marc teoric,
les preguntes d'una entrevista o I'analisi de les respostes obtingudes, entre d'altres).

Pel que fa a la sensacio de poca preséncia docent i escassa dinamitzacié de I'aula, caldria
especificar amb major detall la queixa, ja que els temps de resposta a les consultes es
respecten, hi ha una PAC mensual amb el seu respectiu retorn, una d'aquestes és grupal, la
qual cosa implica una dinamitzacié addicional, i jo mateix atenc consultes sobre qlestions
tedriques, a banda de les comunicacions d'excuses que no arriben en primera instancia a la
professora de l'aula, sind a mi.

D'altra banda, a l'inici del semestre la professora Pilar Diaz Lopez convoca una sessié sincrona
per comentar el model d'avaluacido de l'assignatura, el calendari, els lliuraments, etcetera.
Aquesta convocatoria sol tenir molt poca o nul-la assisténcia.

Aixi mateix, m'agradaria considerar aquestes queixes juntament amb l'escas Us dels forums de
I'assignatura.



Per acabar, pel que fa als canvis en les qualificacions de cert alumnat per evitar queixes,
fins al semestre passat les sol-licituds de revisié de qualificacions les vaig atendre jo mateix,
demanant a la professora que tota sol-licitud me la derivés a mi. | vaig dur a terme canvis, tant
favorables com desfavorables, quan el contingut de la PAC ho va meréixer. A partir d'aquest
semestre, la instruccié que jo mateix he donat a la professora és la de no realitzar cap revisié
de notes de PAC, excepte defecte de forma, i conforme al que estipula la Normativa académica
de la UOC, reservar el dret a revisid per a la nota final de I'assignatura, sempre que aquesta
sigui sol-licitada pel procediment previst i estigui degudament motivada.

M'agradaria aprofitar I'enunciaci6 de la problematica per visibilitzar el que en ocasions
acompanya les sol-licituds de revisi6 de notes parcials, i que jo mateix he pogut constatar:
amenaces de presentar queixes o unir-se a una queixa grupal, de valorar negativament els
docents en les enquestes, sol-licituds extremadament insistents en cap de setmana i que
esmenten l'obligacié del temps estipulat de resposta, questionament de la tasca docent i la
seva falta de correspondéncia amb l'import pagat, etc.

Per finalitzar, voldria recollir la mencioé a la pérdua de confianca en el procés avaluatiu, ja
que és una sensacié que descriu de manera molt precisa la impressio que tenim com a docents
quan rebem una PAC fraudulenta, sigui aquesta feta per una IAG o sigui plagiada: davant la
certesa que I'engany €s moneda corrent, acabem substituint 'ensenyament per la vigilancia.

Tema 4 — Psicologia Social (seguiment de reclamacié de I'alumnat).

Descripcio de la problematica

Durant aquest semestre s'ha acompanyat des de la representacié del CdE una reclamacio
col-laborativa de I'alumnat vinculada al model de Prova Final (PF) d'un dels torns de
I'assignatura de Psicologia Social.

A data d'elaboracié del present informe (24/06/2026), el document continua en fase de
construccio i revisié per part del mateix alumnat i encara no ha estat traslladat formalment al
docent responsable de I'assignatura ni a la direccio del grau.

Més enlla del contingut concret de la reclamacié i de la resolucié que finalment pugui tenir,
considerem que el procés esta permetent identificar preguntes interessants sobre avaluacio,
assignatures compartides i percepcié de coheréncia entre avaluacié continuada i prova final
que creiem que mereix la pena compartir en aquest espai. Compartim aqui preguntes que
creiem interessants | que podrien ser utils per continuar reflexionant sobre el que s'ha
assenyalat pel que fa al disseny d'algunes assignatures compartides entre graus:

— Fins a quin punt existeix una equivalencia real entre els diferents torns d'una mateixa PF, no
només en dificultat, sin6 també en el tipus de raonament i mobilitzacié6 conceptual que
exigeixen?

— Com podem garantir que existeixi una percepcio clara de continuitat entre el que s'ha treballat
durant I'Avaluacié Continuada (AC) i allo que posteriorment es sol-licita demostrar en una PF?
— Quan una assignatura és compartida entre titulacions amb recorreguts formatius diferents,
com assegurem que el model docent i avaluatiu permeti que I'alumnat de tots els graus pugui
arribar en condicions equivalents a demostrar els aprenentatges esperats?



— Fins a quin punt determinades condicions d'avaluacié (temps disponible, format de prova o
absencia de materials) poden influir en la capacitat de I'alumnat per traslladar I'aprenentatge
construit durant el semestre?

— Com es pot comunicar millor a I'alumnat quin tipus d'integracié conceptual s'espera en proves
finals que busquen avaluar transferencia i no reproduccié de continguts?

Creiem que quan es acabi per compartir amb la direccié del grau la reclamacié elevada per
l'alumnat, podria servir com a oportunitat per obrir una conversa més amplia sobre avaluacio,
assignatures compartides i percepcioé de coheréncia entre AC i PF...

Resposta de Jordi Solé, director del Programa, i del professor Josep Vivas, professor
responsable de I'assignatura

Respecte a la situacié que traslladeu sobre Psicologia Social, prenem nota de les inquietuds
que heu recollit i agraim que les formuleu no només com una reclamacioé concreta, sind també
com una oportunitat per reflexionar sobre la coheréncia entre I'avaluacié continuada, la prova
final i el fet que aquesta assignatura s'imparteixi també en altres titulacions; tot plegat tenint en
compte que, en el moment de donar resposta a la problematica que heu apuntat en aquest
document, l'alumnat que ha cursat I'assignatura no ha traslladat formalment la reclamacié al
professor Josep Vivas, professor responsable de l'assignatura. Aixi i tot, responem a les
preguntes que ens traslladeu.

En relaci6 amb l'equivaléncia entre els tres torns de la Prova Final, dir que I'estructura de la
prova és la mateixa en els diferents torns. El que canvia sén els conceptes concrets que es
demana relacionar. Des d'aquest punt de vista, no es tractaria de proves diferents en la seva
lbgica avaluativa, sind de variacions sobre un mateix format, en la mesura que es tracta de
mobilitzar conceptes basics de la Psicologia Social i relacionar-los entre ells mitjangant una
reflexié argumentada.

Sobre la continuitat entre I'Avaluacié Continuada i la PF, és important tenir present que I'AC
esta dissenyada per treballar coneixements i competéncies basiques de la Psicologia Social al
llarg del semestre. La PF no busca reproduir literalment les PAC ni repetir continguts ja
treballats, sind comprovar si, una vegada realitzat aquest procés, l'estudiant és capa¢ de
mobilitzar alguns conceptes fonamentals de I'assignatura, relacionar-los i elaborar una reflexio
propia. Per tant, la continuitat no s'ha d'entendre com a coincidéncia directa entre el que s'ha
preguntat a les PAC i el que apareix a la PF, sind6 com a transferéncia dels aprenentatges
adquirits durant el semestre a una situacié avaluativa nova.

Aixd connecta amb una qlestioé important: en una assignatura basica compartida entre diferents
graus, els aprenentatges esperats no es redueixen a l'aplicacié directa a una unica titulacié.
L'assignatura pretén oferir una base conceptual comuna que després cada estudiant ha de
poder posar en relacid amb el seu propi itinerari formatiu. En el cas de I'alumnat d'Educacio
Social, aix0 implica comprendre com determinades nocions de la Psicologia Social poden
ajudar a pensar processos d'interaccio, identitat, grup, institucio, influeéncia social, estigma,
conflicte, socialitzacié o construccié de la subjectivitat en contextos socioeducatius.



Respecte a les condicions de la PF —temps disponible, format de la prova i abséncia de
materials—, entenem que una hora és un temps suficient per elaborar una reflexié breu, d'unes
500 paraules, sempre que l'estudiant hagi treballat préviament els materials, continguts i
competéncies de l'assignatura. La prova es planteja sense materials perqué no busca avaluar
la capacitat de localitzar informacié durant la prova, sin6 I'apropiacié de conceptes treballats al
llarg del semestre i la capacitat d'articular-los en una resposta propia. També es va informar a
l'aula que podien aparéixer continguts no necessariament treballats de forma directa en les
activitats d'avaluacié continuada, sempre dins del marc de I'assignatura.

Entenem, aixi i tot, que aquest tipus de proves pot generar desconcert si I'alumnat espera una
correspondéncia més directa entre les PAC i la PF. En qualsevol cas, no es tracta de reproduir
continguts, sind de pensar amb ells. En termes generals, la PF de Psicologia Social respon a
una logica d'avaluacié de transferéncia conceptual: s'espera que l'estudiant sigui capag
d'utilitzar conceptes basics de I'assignatura, relacionar-los i elaborar una reflexié individual. En
cap cas la prova esta concebuda com a reproduccié de continguts ni com a continuacié literal
de les PAC.

Tema 5 - Homogeneitat en els temps de devolucié entre aules de I'assignatura
d'Introduccié a I'Educacié Social.

Descripci6 de la problematica

En Introduccié a I'Educacié Social s'han detectat diferéencies importants en la publicacié de
qualificacions entre aules, mantenint I'alumnat en situacié d'incertesa innecessaria i generant
comparacions entre grups.

Com en anteriors ocasions amb altres assignatures que han patit aquesta disparitat de dates de
publicacio de notes, creiem que milloraria la situacié si es pogués estudiar uns marges
raonables de sincronitzacio en la publicacié de devolucions i notes.

Resposta de Jordi Solé, director del Programa, i del professor Segundo Moyano,
professor responsable de I'assignatura

La questié6 de la sincronitzacido de les qualificacions i devolucions de les activitats es va
plantejar en I'annex de l'acta de la Comissi6 d'estudis extraordinaria del mes d'abril. Recollim
aqui la resposta que es va donar en el seu moment per traslladar una reflexié general, abans
d'entrar en el detall del que ha passat aquest semestre a Introduccié a I'educacié social.

Pel que fa a la proposta de sincronitzar la publicacié de les qualificacions perqué totes les aules
d'una mateixa assignatura les rebin exactament al mateix temps, entenem perfectament la
preocupacié que planteja. Som conscients que, quan una mateixa activitat és avaluada en
diverses aules, el fet que alguns estudiants rebin la nota abans que d'altres pot generar
comparacions, o certa percepcié de desigualtat, encara que el termini oficial de publicacié
s'estigui complint en la majoria dels casos. Tanmateix, entenem que no és un problema greu i
que els estudiants haurien de centrar-se en l'activitat de la seva aula. Si s'esta pendent del que
passa a les altres aules, es fa al marge dels espais de comunicacioé de les aules en qué estan
adscrits, i no podem preveure tot el que passa en espais de comunicacié als quals el



professorat no té accés. Cal tenir en compte algunes dificultats importants que fan que la
mesura que proposeu els representants dels estudiants (sincronitzar la publicacié de les notes
en una hora concreta) no sigui tan senzilla d'implementar com podria semblar inicialment.

En primer lloc, 'activitat docent de les diferents aules d'una mateixa assignatura és assumida
per diferents col-laboradors i col-laboradores docents. Cada docent és responsable de corregir
les activitats del seu grup, introduir les qualificacions i, si escau, incorporar els comentaris o
retorns corresponents. Encara que existeix una coordinacido general de l'assignatura i un
calendari comu de publicacié de notes, el procés material de qualificacio es fa aula per aula i
depén de la gestié docent de cada col-laborador/a.

En segon lloc, la plataforma Canvas no disposa, en aquests moments, d'una funcionalitat que
permeti programar la publicacié de les qualificacions amb un temporitzador. Es a dir, no existeix
una opcié que permeti deixar totes les notes introduides i ocultes i configurar que es publiquin
automaticament en una data i hora determinada per a totes les aules. La publicacié de les
notes s'ha de realitzar manualment. Aixo significa que cada docent ha d'entrar a la seva aula i
fer visible la qualificacid quan ha acabat el procés de correccio i revisid. Aquesta limitacio
tecnica és rellevant perqué, per garantir una publicacié simultania, caldria que tots els
col-laboradors i col-laboradores docents d'una mateixa assignatura estiguessin disponibles en
la mateixa franja horaria, haguessin acabat totes les correccions, haguessin revisat possibles
incidéncies i publiquessin manualment les notes en el mateix moment. En assignatures amb
moltes aules, aixd pot implicar un elevat nombre de docents i fa dificil assegurar una
sincronitzacié real. A més, qualsevol incidéncia puntual —una revisié pendent, un problema
tecnic, una baixa, un retard justificat o una dificultat en la introduccioé de les qualificacions—
trencaria igualment aquesta simultaneitat.

També s'ha de tenir present que la publicacid de les notes no €és només un acte mecanic.
Abans de fer-les visibles, el professorat col-laborador pot necessitar completar comentaris,
revisar la coheréncia de les qualificacions, comprovar que no existeixin errors d'introduccié de
notes o resoldre dubtes amb el professorat responsable de I'assignatura. Forgar una hora unica
de publicacié podria generar una pressid afegida sobre aquest procés i, en alguns casos,
podria anar en detriment de la qualitat del retorn o de la seguretat en la revisi6 de les
qualificacions. El criteri que es ftrasllada habitualment als equips docents és que les
qualificacions es publiquin dins del termini establert i, sempre que sigui possible, de forma
coordinada entre les diferents aules d'una mateixa assignatura. Aquest marge permet combinar
dues necessitats: d'una banda, garantir una certa coheréncia en el calendari de publicacio; de
I'altra, respectar les condicions reals en qué es duu a terme la correcci6 i publicacié manual de
les notes.

La proposta que ens feu arribar és comprensible i compartim l'objectiu de millorar I'experiéncia
de l'estudiantat, perd actualment no podem garantir una publicacié exactament simultania de
les qualificacions en totes les aules. Les principals dificultats sén de caracter organitzatiu i
técnic: la intervencié de diversos col-laboradors docents, la publicacid manual de les notes i la
falta d'una funcionalitat de Canvas que permeti programar la seva visibilitat de forma



automatica. Si en el futur la plataforma incorporés una funcionalitat que permetés programar la
publicaci6 de qualificacions, o si es definissin procediments que facilitessin aquesta
sincronitzacié sense comprometre el procés d'avaluacio, seria una mesura que es podria
valorar de nou. Mentrestant, el compromis és que les notes es publiquin dins del termini
establert i que els equips docents procurin evitar diferéncies excessives entre aules sempre que
sigui possible.

En el cas especific que es assenyala, al professor responsable de I'assignatura no li consta cap
retard excepcional en la publicacié de les notes. En ocasions, es pot haver produit un retard
que, o bé ha estat advertit pel professor o professora de l'aula, o bé entra dins del marge
flexible que es considera acceptable en el procés de correccid. De fet, en I'enunciat de les PAC
d'aquesta assignatura solem referir-nos com a data aproximada de publicacié de notes.
Normalment, sol anar acompanyat d'un missatge a I'apartat d'Anuncis. Si hi ha hagut un retard
important, no se li ha indicat en cap moment al professor responsable de I'assignatura.

Tema 6 — Practiques externes per a alumnat resident fora de Catalunya.

Descripci6 de la problematica

S'han recollit inquietuds respecte a lI'accés a determinats recursos de practiques, especialment
en el cas de l'alumnat que resideix fora de Catalunya i que, en ocasions, ha d'assumir una
cerca més autonoma del centre col-laborador.

A meés, durant aquest semestre també s'han ftraslladat comentaris relacionats amb una
percepcioé de reduccié o perdua d'algunes oportunitats de practiques dins de Catalunya. Com a
exemple, s'ha assenyalat la dificultat o abséncia de possibilitat de realitzar practiques en
determinats recursos vinculats a l'ambit d'execucié penal i mesures judicials en centres
penitenciaris, espais que historicament havien despertat interes entre part de ['estudiantat
d'Educacié Social.

En aquest sentit sobre el nombre d'ofertes de practiques curriculars en diferents centres,
l'alumnat expressa que no totes les persones parteixen de la mateixa xarxa territorial,
disponibilitat o coneixement del teixit professional per localitzar recursos adequats i que, a més,
la reduccié de determinats convenis o espais limita la diversitat d'experiencies formatives
disponibles dins del grau.

Pensem que seria necessari obrir una conversa sobre com continuar enfortint 'acompanyament
en la cerca de practiques, especialment en contextos territorials amb menys acceés a recursos i
valorar estrategies per mantenir o ampliar la diversitat d'ambits professionals disponibles per a
I'estudiantat del grau.

Resposta de Jordi Solé, director del Programa, i del professor Alejandro Paniagua,
coordinador académic del Practicum

Respecte a les practiques, entenem la preocupacié que traslladeu i compartim la importancia
de continuar enfortint la diversitat d'ambits professionals disponibles per a I'estudiantat del grau.
Les practiques son una part central de la formaci6é en Educacié Social i, per tant, és raonable
que l'alumnat vulgui accedir a recursos variats, territorialment propers i vinculats als seus



interessos professionals. Dit aixd, convé distingir diversos plans.

En primer lloc, en el cas de l'alumnat que resideix fora de Catalunya —i especialment fora
d'Espanya—, la capacitat de la UOC per oferir places de practiques esta condicionada pels
marcs normatius, administratius i universitaris de cada territori. No podem garantir places en
paisos en els quals el sistema universitari, la regulacié de les practiques o els convenis
depenen d'administracions i procediments propis. En aquests casos, la gestié és més complexa
i, en molts territoris, no es pot resoldre de la mateixa manera que a Catalunya o al conjunt de
I'Estat. A més, fora d'Espanya no sempre hi ha un volum suficient d'estudiants en un mateix
ambit territorial que permeti consolidar convenis estables o circuits especifics de practiques. En
qualsevol cas, quan els estudiants proposen un centre de practiques, la universitat activa els
procediments de gestié perqué es pugui signar el conveni corresponent. No ens consta que cap
estudiant resident a I'estranger no hagi pogut fer les practiques al pais en qué resideix.

En segon lloc, en relaci6 amb les practiques vinculades a I'ambit de Justicia —per exemple,
execucié penal, mesures judicials o centres penitenciaris—, és important aclarir que aquestes
places no depenen directament del grau ni de la UOC. L'oferta s'articula a través del Centre
d'Estudis Juridics i Formacio Especialitzada del Departament de Justicia de la Generalitat de
Catalunya, que té el seu propi calendari, els seus propis criteris i la seva propia disponibilitat de
places. Per tant, encara que des del grau puguem traslladar l'interés de l'estudiantat i fer
seguiment de l'oferta disponible, no podem garantir que cada semestre hi hagi places en
aquests recursos ni que el volum respongui a la demanda existent. Si en determinats cursos hi
ha menys places o no s'ofereixen algunes modalitats, aixd no significa necessariament que el
grau hagi decidit reduir-les, sin6 que la disponibilitat depén d'una institucié externa.

En tercer lloc, sobre la cerca de centres en territoris on la UOC no disposa d'una xarxa
consolidada de convenis, hem de trobar un equilibri entre I'acompanyament institucional i la
responsabilitat formativa de I'estudiant. Entenem que no tots els estudiants parteixen de la
mateixa xarxa territorial, disponibilitat o coneixement previ del teixit professional. Ara bé, el
coneixement del territori, la identificacié de recursos socioeducatius, la comprensio de la xarxa
d'equipaments i la capacitat d'establir un primer contacte amb entitats de I'ambit social formen
part també de les competéncies professionals que es desenvolupen en el grau. En Educacio
Social, saber llegir un territori, reconeixer els seus recursos, identificar agents i comprendre els
seus circuits institucionals no és una questié externa a la formacio, sind una dimensié important
del mateix ofici.

Aixd no significa que l'estudiant hagi de fer la cerca sol. Des del grau, sempre que s'ha
sol-licitat, s'ha ofert orientacié, s'ha informat dels procediments, s'ha validat la idoneitat dels
centres, s'han dut a terme els acompanyaments oportuns quan han sorgit dificultats i s'han
gestionat els convenis. Potser convindria precisar millor quin tipus d'acompanyament es
considera insuficient, i si és una situacié que traslladen molts estudiants o casos molt concrets.
Caldria precisar, doncs, si falta informacioé sobre el procediment, si hi ha dificultats per saber
quins centres son adequats, si els terminis no queden clars, si els criteris de validacié generen
dubtes, si hi ha territoris especialment desatesos o si el problema és la falta de resposta de



determinats recursos. No totes aquestes situacions requereixen la mateixa solucié. En aquest
sentit, de cara a la proxima campanya de practiques —preparacié semestre 2026-2— facilitarem
aquesta informacio sobre I'acompanyament perqué tot I'alumnat sigui conscient que el servei de
practiques fara seguiment i ajudara a establir convenis de practiques en territoris on tinguem
poca oferta o a contactar amb centres que I'alumnat ja coneix, per facilitar la concrecié d'una
oferta.

Pel que fa a la diversitat d'ambits professionals, des del grau continuarem treballant per
mantenir i ampliar, en la mesura del possible, la xarxa de centres col-laboradors. Ara bé, cal
tenir present que aquesta xarxa depén de molts factors: disponibilitat de les entitats, condicions
de tutoritzaci6, carrega de treball dels equips professionals, requisits administratius, convenis
institucionals, normatives sectorials, calendaris propis de determinats departaments o
administracions. No sempre és possible sostenir totes les places historiques -en la majoria dels
casos, perqué no s'han ocupat durant molts semestres- ni obrir noves places en els ambits més
demandats, especialment quan depenen de serveis amb alta regulacié o amb criteris externs
d'accés.

Per concloure, compartim la preocupacio per garantir unes practiques de qualitat, territorialment
viables i professionalment diverses. Al mateix temps, hem de ser clars sobre els limits del que
depén directament del grau. Podem millorar la informacio, reforgar l'orientacié i revisar els
procediments d'acompanyament, perd no sempre podem garantir places en tots els territoris ni
en tots els ambits, especialment quan intervenen administracions externes o marcs normatius
aliens a la UOC. El camp social esta molt fragmentat, amb nivells de gestié6 molt variats en
funcié de la externalitzacié de serveis, etc. Per avancar, seria interessant que poguéssiu
identificar amb més precisido quines dificultats concretes esta trobant I'estudiantat i en quins
territoris o ambits se estan produint amb major freqiéncia, per tal de valorar possibles millores
realistes en I'acompanyament i la gesti6 de les practiques.

Tema 7 — Continuitat del vincle entre Direccié del grau i representacio estudiantil.

Descripci6 de la problematica

Per dltim, amb el tancament d'etapa de part de la representacié actual i la futura reorganitzacio
de les comissions, compartim la preocupacié per mantenir canals fluids entre I'alumnat del
Grau, la representacio del CdE i la Direccioé d'aquest. Volem compartir el fet que som conscients
del risc de perdua de continuitat en el trasllat a la direccié del Grau dels temes d'importancia
que vagin sorgint a l'estudiantat del Grau d'Educacié Social, amb la disminucié del flux
d'informacié corresponent que suposara.

En aquest sentit, volem compartir I'estudiar possibles formules per mantenir un espai estable de
comunicacié i seguiment entre representacio i direccié, comptant amb la participacié de
representants del CdE d'altres estudis perque aixi es pugui mantenir aquest contacte entre
alumnat del Grau i la direccié d'aquest.

Resposta de Jordi Solé, director del Programa



Respecte a la continuitat del vincle entre la Direccio del grau i la representacio estudiantil, no hi
ha cap inconvenient, per la meva part, a mantenir un canal estable de comunicacié amb qui
assumeixi les tasques de representacio i intermediacié de l'alumnat. Si, per la finalitzacié de
I'etapa de part de la representacié actual, un altre representant de la Comissié d'Estudis o del
Consell d'Estudiants pot fer-se carrec d'aquesta funcid, ho podrem articular sense problema. Ho
deixo també a les vostres mans perqué decidiu qui pot exercir aquest rol, tenint en compte que
José Luis Expésito, estudiant del grau en Educacio Social, continua com a representant.

Dit aix0, caldra tenir en compte el nou marc organitzatiu dels Estudis. Com sabeu, els actuals
Estudis de Psicologia i Ciéncies de I'Educacio es divideixen en dues estructures diferenciades,
que passaran a funcionar per separat. Aixd implicara constituir una nova Comissio d'Estudis o
reorganitzar els espais de representaciod existents, per la qual cosa caldra esperar a veure com
queda definida formalment la participacié estudiantil en aquesta nova etapa.

En qualsevol cas, comparteixo la importancia d'evitar una pérdua de continuitat en el trasllat de
temes rellevants de I'alumnat del grau. L'experiéncia d'aquests ultims semestres ha mostrat que
disposar d'interlocutors clars facilita molt la identificacid de problemes, el seguiment d'acords i
la possibilitat de respondre amb major agilitat a determinades inquietuds. A més, sempre he
estat obert a atendre qualsevol estudiant i a obrir espais col-lectius d'interlocucié. Ho continuaré
fent encara que pugui haver-hi alguna Comissié d'Estudis sense representants del grau.



	Acta Comissió d'Estudis de Psicologia i Ciències de l'Educació 
	Ordre del dia 
	Benvinguda Direcció d'Estudis 
	Divisió dels Estudis 
	Portafoli-oferta formativa 
	Participació de l'estudiantat en el disseny de les titulacions 
	Acords 
	Grau d'Educació social 
	Tema 1 – Coordinació entre l'assignatura Disseny de TFG i les diferents àrees del Treball Final de Grau 
	Descripció de la problemàtica 
	Tema 2 – Acompanyament tutorial i experiència de l'alumnat durant el TFG. 
	Descripció de la problemàtica 

	Tema 3 – Acció socioeducativa i diversitat funcional – experiència docent i avaluació. 
	Descripció de la problemàtica 

	Tema 4 – Psicologia Social (seguiment de reclamació de l'alumnat). 
	Descripció de la problemàtica 

	Tema 5 – Homogeneïtat en els temps de devolució entre aules de l'assignatura d'Introducció a l'Educació Social. 
	Descripció de la problemàtica 

	Tema 6 – Pràctiques externes per a alumnat resident fora de Catalunya. 
	Descripció de la problemàtica 

	Tema 7 – Continuïtat del vincle entre Direcció del grau i representació estudiantil. 
	Descripció de la problemàtica 




